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Abstract

The world reforming COVID-19 pandemic, brought about a problematic issue to the surface which
being hidden nearly for twenty years, due to the need for serious development as for digital competency
and the development of ICT tools. Only those educators had the opportunity to deal with development
of teachers’ competence who attitude was in harmony with this concept. The development of teachers'
digital competence was addressed only by educators whose attitudes were at stake. In 2020, due to the
“viral situation”, digital competence is chosen as a basic need in education. The article presents the
results of a questionnaire survey completed by an educator that will be realized in the days leading up
to the introduction of digital distance learning. The questionnaire demonstrates Hungarian assessment,
extent, efficiency and infrastructural background of the situation referring to teachers' digital
competence. The study covers the experience of using ICT tools in educational institutions, the level of
teachers' IT skills and how they acquired the knowledge above mentioned. Data from the 100 completed
forms were evaluated by using basic statistical indicators, taking age differences and the different type
of educational institutions into consideration. As a result of the research, the vast majority of educators
highlight the significance of digital competence also by drawing attention to maintain balance while
using IC tools.
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Absztrakt

A vilagot atformaldo COVID-19 jarvany felszinre hozta az oktatasban mar kodzel hiisz éve lappangod,
komoly fejlesztésre szoruld problémakort, a digitalis kompetencidk és IKT eszkozok fejlesztésének
szlikségességét. A tanari digitalis kompetencia fejlesztésével korabban csak azok a pedagdgusok
foglalkoztak, akik attitiidjével ez 6sszhangban allt. A 2020-as évben, a ,,virushelyzet” okan, a digitalis
kompetencia alapsziikségletként jelenik meg az oktatasban. A cikk egy pedagdgusok altal kitoltott
kérddives felmérés eredményeit mutatja be, amely még a digitalis tavoktatds bevezetése eldtti napokban
valosult meg. A kérd6iv a tanari digitalis kompetencia helyzetének hazai megitélését, mértékét,
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hatékonysagat és infrastrukturalis hatterét térképezte fel. A vizsgalat kitér az IKT eszkdzok
hasznélatanak tapasztalataira az oktatési intézményekben, a tandrok informacidtechnoldgiai tudasanak
szintjére, valamint arra, hogyan tett szert a szoban forg6 ismeretekre. A beérkezett 100 kitoltott tirlap
adatait alapstatisztikai mutatok segitségével értékeltem, helyenként figyelembe véve az életkori
kiilonbségeket és az oktatasi intézmények tipusat. A kutatas eredményeként a pedagodgusok tobbsége
kiemeli a digitalis kompetencia hasznossagat, de felhivja a figyelmet az egyenstily fenntartasara az IKT
eszk6z0k hasznélata soran.

Kulcsszavak: digitdlis kompetencia; kézoktatds; pedagdgus

1. Bevezeto

Az informécios tarsadalomban a kétpolust tanar-didk digitalis kompetencia léte
elengedhetetlen a hatékony tanitasi-tanulasi folyamat tekintetében. Folyamatosan keressiik a
valaszt arra, hogyan tudjuk motivalni a ,,masodik generacios bennsziilotteket”, ha radikalisan
megvaltozott az informacidt befogado és feldolgozé eszkoztaruk. El kell fogadnunk, hogy a 30-
40 évvel ezel6tti diakokhoz képest alapjaiban megvaltozott a helyzet. Napjainkra
elengedhetetlenné valt az IKT beépitése a kozoktatisba, mert altaluk a mar klasszikus
ismeretelemek mas megvilagitasba helyezédnek (Homoki, 2018). J6 par évtizeddel korabban
még a pedagdgus szerep fontos eleme volt, hogy a tanér a sajat szakteriiletén minél tobb tudas
bitokdban legyen. A technika fejlodése és az internet térhoditasa viszont ezt a képet jelentdsen
arnyalta. A 20. szdzad végére mar lathatovd valt az a probléma, hogy a nemzetkozi
Osszehasonlitd tudasszintfelmérések eredményi szerint Magyarorszagot a rosszul teljesitd
orszagok kozé soroltak at (Buda, 2017; Homoki, 2014). Ez az eredmény, részben az elavult
nevelési modszereknek, a konzervativ oktatasi szemléletnek is koszonhetd, valamint a gyengiilt
tudésu fiatal pedagdgusoknak is. Ezért is fontos az oktatdsnak, mind a pedagdégusoknak, hogy

1épést tartsanak a dinamikusan fejlodoé vilaggal, és az informacios tarsadalom elérehaladasaval.

A pedagbdgus szerepét az informacids tarsadalomban Vamos Tibor akadémikus mondata jol
korilirja: ,, Oridsira nétt az informdcios écedn, és meg kell tanulni ezen navigdlni” (Schiittler,
1997). A navigator most mar a pedagdgus, aki 01j feladatkorben kell, hogy helyt alljon, tobbek
kozott kotelessége felismerni a tanulds sziikségességét, és e szellemben megtenni mindent
annak érdekében, hogy munkajat sikeresen és hatékonyan tudja elvégezni. A kinalkozo
technikai lehetdségek felhasznélasaval, az 6nallo ismeretszerzes kertil eldtérbe, valamint a tanar
részérdl a problémamegoldd gondolkodasra vald nevelés. Az oktatdsban a pedagdgusnak, a
tarsadalmi elvarasokhoz igazodva, a meglévd tuddsa, kompetenciai mellé¢ folyamatosan 1j
jéartassagokra és ismeretekre is szert kell tennie, hogy az jonnan megjelend igényekhez
igazitott tanulasi kdrnyezetet tudjon megteremteni a tanulok szamara. A didkok egyre inkabb
szamitogeép- €s internet-kdzponta szemléletéhez idomulva kell az ismeretatadds magas szintjét

biztositani (Racsko, 2017).
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Mit értiink digitalis kompetencia alatt, mit jelent ez a pedagdgus szemszogébol? A digitalis
kompetencia magéaban foglalja az elektronikus média ¢és az IKT eszkdzok alkalmazéasanak a
képességét a munkaban, otthon, a szabadidében ¢és a kommunikacié soran egyarant. Szorosan
kapcsolodik a logikus és a kritikus gondolkodashoz és a magas szinvonalll informaciokezelési
készségekhez (Farkas, 2012). Erinti a szamitogépes alkalmazasokat (szovegszerkesztés,
tablazatkezelés, adatbazisok, informaciotarolas és kezelés), az internet és az eclektronikus
kommunikécié (videokonferencia, e-mail, egyéb halozati eszk6zok) hasznalata altal nytjtott

lehetdségeket, valamint a virtualis vilag és a valosag kozotti kiilonbségek felismerését.

A digitalis kompetencia fejlesztésének hangoztatasa ma mar kozhely-szertien hangozhat, annak
ellenére, hogy az ehhez tarsuld tevékenységek még a legtobb helyen gyerekcipdben jarnak. A
digitalis irasbeliség képessége, az informacio kezelése és megértése, a digitalis miiveltség olyan
horizontélis szempont €s horizontélis cél, amely a kdzoktatést atdleli, ezzel eldsegitve az egyes
miveltségi teriiletek jellegzetes céljainak elérését (Vass, 2009). Mar tiz évvel ezel6tt komoly
erdfeszitések voltak hazankban a digitalis leszakadas megel6zésére (Digitalis, 2010). A
DigCompEdu deklardlta azokat a digitdlis kompetenciateriileteket, amelyeket a
pedagdgusoknak és oktatoknak sziikséges fejleszteni a digitalis technoldgiak eredményes
oktatési célu integralasa érdekében, ezen feliil azt is meghatarozza, melyek azok a teriiletek,
amelyek ahhoz elengedhetetlenek, hogy a pedagogusok kell6képpen tudjak tamogatni a tanulok
digitalis kompetencidinak fejlodését (Redecker, 2017). A Nemzeti Alaptantervek 2007 ota
egyre nagyobb hangsulyt fektettek a digitalis kompetencia fejlesztésére. Ehhez a magasszintii
tanari digitalis kompetencia elengedhetetlen. A kérdés az, hogy a fizetési kilatadsok miatt alul
motivalt, ,,eloreged6” pedagdgus tarsadalom (Varga, 2019) mennyire akarta és tudta fejleszteni

ezen képességét, amig erre nem volt rakényszeriilve.

A kutatds soran a digitalis kompetencia tanari vetiilete kertilt gércsé ald, annak tiszta valdja,
amelyet még a Covid-19 jarvany és a bevezetett digitalis oktatds/tdvoktatds még nem

befolyasolt a maga kényszerliségével.
2. A vizsgalat célja

A 21. szézad kihivasa a didkok szdmara a gyorsuld id6. Prognosztizalhato, hogy a létezd
szakmdk 5%-a Otévente kicserélddik, az infokommunikacios technoldgiai ismeretek igényld
szakmak folyamatosan gyarapodnak (Magyar, 2004). A legtobb jovedelmet termeld szakmak
tobbsége IKT ismeretek nélkiil mar nem tizhetd, amelyet a kozoktatas atalakitasa soran is

figyelembe kell venniink, hogy a mai didkokat miként készitsiik fel a jové munkaerépiacara
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(Telbisz et al., 2019). A valtozé vilagban a siker garancidja, a digitalis irastudas, és az
infokommunikaciés technikdk tudatos hasznalata (Klenovitsné Zoka, 2011). Ennélfogva a

tanari-tanuloi digitalis kompetencia fejlesztése kiemelt fontossagu feladata a kézoktatasnak.

A fentebb emlitett ujszeri versenyhelyzetre a mai tanulok felkészitéséhez elengedhetetlen a
fejlett digitalis kompetencia a tanarok részérdl is. Ezért kutatasom célja, egy realis helyzetkép
feltérképezése; a hazai pedagdgusok digitalis kompetencidjanak mértékérdl, valamint feltarni,
a valaszaik alapjan, hogy az oktatdsban mennyire terjedt el az informécios és kommunikacios
technoldgidk hasznélata a COVID-19 jarvany el6tt. A kutatashoz kapcsoloddan a kovetkezo

hipotéziseket allitottam fel:

e Egyre tobb pedagdgus szamara fontos a digitalis kompetencidjanak fejlesztése.

e Az IKT eszkozhasznalat mértékét a munkahelyi infrastruktira mindségének szintje
meghatarozza.

o Az IKT eszkozok bekacsolasa a tanitasi tanuldsi folyamatba noveli az oktatés

hatékonysagat.

A kérdéseim a kovetkez6 fokuszokra iranyultak: szociometriai adatokra vonatkozé kérdések, a
tanari digitalis kompetencia szintje és elsajatitasanak modja, infrastrukturalis hattér az

intézményekben, IKT eszk6zok alkalmazasdhoz kapcsolddo tapasztalatok.

3. A kutatas modszere

A kérdoiv Osszeallitasahoz ¢és értékeléséhez Babbie (2001) és Lengyelné (2013)
kutatasmodszertani munkait vettem alapul. A kérd6iv Osszeallitasa soran torekedtem olyan
kérdéseket megfogalmazni, melybdl konnyen kutathaté a tanarok digitalis kompetencidhoz
vald hozzaallasa, valamint az IKT eszk6zok alkalmazasanak metodusa. Hangsulyt fektettem az
infrastrukturalis hattér vizsgalatara, mely nagy mértékben athatja a pedagogus attitidjét a

szoban forgd témaval kapcsolatban.

A kérdéivet a Google trlapok szolgaltatasa hasznalataval készitettem el, igy online elérhetd
volt. A kit6ltésben pedagdgus végzettségli és abban a munkakorben is dolgozok vettek részt.
Az trlapot 100 f6 toltotte ki 2020 tavaszan a Covid-jarvany kirobbanasa el6tti napokban. A
beérkezett Urlapok adatait alapstatisztikai mutatok segitségével értékeltem, helyenként
figyelembe véve az életkori kiilonbségeket és az oktatasi intézmények tipusat. Bizonyos

mutatok kozott Pearson féle korrelacidval kapcsolatot kerestem.
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4. Eredmények
4.1. Szociometriai adatok feldolgozadsa

A személyes adatokra vonatkozo6 kérdések feltartak altalanosan a nemek ¢és a kor aranyat, amely
jol reprezentalja az orszagos viszonyokat. A kérddiv valaszai alapjan a kitoltdk 26%-a férfi és
74%-a nd volt. Ez az eredmény nagyjabdl kozeliti az orszagos atlagot. A kdzoktatas 2019-es
indikatorai alapjan 2018-ban 83%-os aranyban képviselték magukat a ndk, 17%-ban pedig a
férfiak (Varga, 2019). A pedagdgus palya elndiesedése nem magyar jellegzetesség, a fejlett
allamokban mindenhol megfigyelhetd. Egyre kevesebb férfi valasztja ezt a szakmat, igy az
aranyuk a palyan fokozatosan csokken. Az altalanos iskolakban a legmagasabb a nék aranya,
ott megkozeliti a 90%-ot, mig a gimnaziumok, szakgimnaziumok esetében ez 65-70% koriili
(Varga, 2019). Egyediil a szakkozépiskolakban, a korabbi szakiskolakban kiegyenlitettebb az
arany, kb. 52% nd, 48% férfi, aminek az oka a tanitott szakmakban rejlik. A legtobb
intézményben tanulhatd szakmék tobbsége inkabb a fiuk részére van megszervezve, és a
szakoktatoi garda is tobbségében férfiakbol all. A jovore nézve a férfiak aranyanak tovabbi
csokkenése varhatd, aminek oka egyfeldl a demografiai helyzet, ugyanis a férfi tanarok
legnagyobb hanyada k6zép vagy idéskoru, az utdnpotlas pedig évrdl évre kevesebb. A palyat
elhagyok kozott is egyre tobb a férfi, akik konnyebben tudnak szakmat valtani (Sass et al., 2012;
Bacsa-Ban, 2019).

20-30. ev

m31-40. év

m41-50. év

m51-60. év

HO65-év

1. abra: A valaszadok életkora (%) (Sajdt szerkesztés)

Az ¢életkorra vonatkozo kérdésre adott valaszok alapjan elmondhatd, hogy a kitoltok kozott a
30 év alatti fiatal és a 60 év feletti, azaz a lassan a nyugdij el6tt 4116 generacid képviselte magat
a legkevesebb aranyban (18, illetve 5%) (1. abra). Orszagosan a 30 év alattiak aranya kb. 6%
koriil mozgott 2018-ban, a 60 év felettieké pedig 9% volt (Varga, 2019). A valaszolok kozott a

30 év alattiak magasabb kitoltési ardnya inkabb a digitalis vilaghoz val6 jobb kotddésiiknek
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volt kdszonhetd, az idésebb pedagodgusok ardnya pedig az orszagos atlaghoz jobban kozelitett
a kitoltok szamat vizsgalva. A kdzépkora pedagdgusok ardnya nagyjabol tiikrozi az orszagos
atlagot, a 31-40 év kozotti kitoltokeé 27%, a 41-50 év kozottieké 23%, az 51-60 év kozottieké
pedig 27% volt. A kérddivet kitdltdk demografidja alapjan is megfigyelhetd az az orszagos
jelenség, miszerint a pedagogus tarsadalom eldregeddben van. A kérddivet kitdltok tobb mint
fele a 40 év felettiek koziil keriilt ki, mig orszdgosan ezen korosztalyok aranya mar kb. 75%
koriil mozog (Varga, 2019). Ez a jovére nézve lesz Oriasi probléma, az egyre tobb nyugdijba
vonuld pedagdgus poétlasa komoly feladat elé¢ fogja allitani az intézményeket. Probléma
tovabba, hogy az iddsebb korosztdly a pedagégusok korében is idegenkedik a technikai
ujitasoktol, ezért a digitalis kompetencidjuk fejlesztése akar 6nallo, akar szervezett médon

nehezebben megvalosithato.

4.2.  Tanari digitalis kompetenciara elsajatitasanak modja és alkalmazasi szokasai

A vaélaszolok jelentés hanyada (45,5%) autodidakta moédon tanult meg minden
informéciotechnologiai tudast, csak 2% volt informatikus végzettségii. Tobbségiik valamilyen
tanfolyamon szerzett alapvet6 ismereteket, legtobben (26%) az ECDL-t jel6lték meg. A tanari
karokban is egymadst segitve, tandcsot adva, megmutatva a gyakorlati miikddést, egyfajta
tudasmegosztas révén a legtobb pedagdgus minden fontos ismeret birtokaba juthatott az elmult
években, aminek koszonhetéen a legtobb gyakorlott felhasznalova valt. Ezt erdsiti az

autodidakta tanulés kozel 50%-os ardnya is.

A vialaszolok legtobbje (29%) az 6rai 75%-ban hasznal IKT eszkozoket, amit szorosan kdvet
az 50%-ban hasznalok €s a minden 6ran hasznaldk (2. abra) A valaszolok kevesebb, mint

negyede, 17%-a hasznalja ritkan az IKT eszkozoket a valaszok szerint.

Azon kitoltok, akik 5-Ossel jellemezték (37%) egy egytdl otig terjedd skalan a magabiztos IKT
hasznalat mértékét, kozilik 16 f6 (43%) minden oran haszndl IKT eszkdzt valamilyen
formaban. Azon pedagogusok, akik 4-es értékkel jeloltek (36%) magabiztossagukat, koziiliik
14 f6 gyakran, az 6rai 75%-ban alkalmazza az IKT eszkozoket (39%) vagyis a biztos tudas
tobbszori alkalmazast eredményez. A 3-as értéket megjelold (27%) pedagdgusok (kevésbé
magabiztos IKT haszndlat) kevesebb alkalommal fordulnak az IKT eszkozok felé. Ebbdl
lathato, hogy a magabiztos IKT eszkoz hasznalat és ennek gyakorisaga 6sszefligg, aki nem tudja

magabiztosan kezelni ezen eszkdzoket az nem vonja be ket rendszeresen a tanitasi folyamatba.
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Egyaltanan nem magabiztos, 3. Magabiztos, 5. Teljes mértékben magabiztos)

4.3.  Munkahelyi infrastruktura vizsgalata

A legfontosabb informatikai eszk6zok, a szdmitogépek az adatok alapjan mindenhol jelen

vannak (90%), elérhetdk, hasznalni tudjak a pedagdogusok. Amibdl kevés van még nagyon, az

a szavazo rendszerek ¢és az interaktiv TV-k (22%), aminek inkabb az ismertség hianya vagy/és

az ara lehet a limitalo tényez6. A digitalis eszkdzoket gyakran szoftver nélkiil hasznaljak, csak

a hagyomanyos audiovizualis kivetit6 eszkozok helyettesitésére szolgalnak (Simonyi &

Homoki, 2020)

1. tablazat: A munkahelyi infrastruktira jellemzése (%)

Az infrastrukturara vonatkozo allitasok

jellemzo valaszok:

A kitolté pedagogus munkahelyére

nem nem
nem |jellemz§ | eléfordul | igen | tudom
Az iskolak IKT eszkozokkel jol felszereltek. 7 8 24 60
Az IKT eszkdzok mindsége optimalis. 9 16 29 46 0
Az intézmények internetelérési lehetdségei
megfeleldek. 18 67
Az IKT eszkozok tamogatottsaga maximalis. 3 26 57

A Kkitolté pedagogusok 60%-a szerint az oktatasi intézmény, ahol dolgoznak elegendé IKT

eszkozzel rendelkezik (1. tabldzat). Negyediik szerint van beldliik, de nem elegendd
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mennyiségben, ¢és a valaszolok kevesebb, mint 10%-a jelolte be valaszként azt, hogy az
intézményiikben nem rendelkeznek elegendd szamu IKT eszkozzel. A kérdésre adott valaszok
alapjan ugy tlnik, hogy nincs a pedagdgusok véleménye szerint elegendd IKT eszkoz az
oktatasi intézményekben, de a valdsag ennél arnyaltabb lehet. Magyarorszagon mar nem
talalunk olyan oktatdsi intézményt, ahol ne lenne valamilyen IKT eszkdz, a baj inkabb a
szamukkal lehet, az, hogy nincs minden tanteremben, nem lehet annyiszor hasznalni dket, nincs

internetelérhetdség, lassa, azaz elavult az eszkoz.

A pedagogusok majdnem fele szerint megfelelé mindségiiek az intézményiikben 1évé IKT
eszk6zok. 10% alatt van azon valaszolok aranya, akik szerint nem megfelelé az eszkdzok
mindsége, és a pedagogusok tobb mint harmada szerint vannak a mindséggel problémak,
magyaran régebbi, ma mar elavultnak szamitd eszk6zok is vannak az oktatdsi intézményben,
ahol dolgoznak. Ez a kérdés szorosan kapcsolodik az el6z6hoz, az IKT eszkdzok szama és
mindsége kozott szoros Osszefliggés van. Minél tobb 1j eszkoz jelenik meg az oktatasban, az
anndl jobb mindséget eredményezhet. Sajnos az oktatasban megjelend egy tantermi eszkdoz még
nem jelenti a gyakorld laptopok, tabletek tomeges alkalmazasanak lehetdségét. Ezek potlasara
a szegényebb régiokban az okostelefonok sem alkalmasak. A kapott valaszokbol mérhetd, hogy
azok a tanarok hasznaljak a tandraik tobb mint 75%-an az IKT eszkozoket, akik a munkahelyi

infrastrukturalis felszereltséget idealisnak jellemezték.

4.4. [IKT eszkozok alkalmazasaval 6sszefiiggo tapasztalatok

Az IKT eszk6zok alkalmazdsaval kapcsolatos kérdések koziil az elsd arra irdnyult, hogy
mennyire alkalmasak ezek az eszk6zok a figyelemfelkeltésre, a szemléltetésre, a tanuldk
érdeklddobbeé valnak-e toliikk. A valaszadok 43%-a szerint ez teljes mértékben igy van, és
nagyon erételjes hatasuk van az IKT eszk6zoknek (2. tablazat). A kit6lté pedagogusok kozel

harmada tartja még eléggé fontosnak az IKT eszkdzoket ebben a témaban.

2. tablazat: A hatékonysag vizsgalata az IKT eszk6zok tandrai alkalmazasa soran (%)

i 1: egyéltalan nem 5:
Allitasok az IKT eszk6zok hatékonysagardél teljes mértékben
1 2 |3 |45
Az IKT eszkozokkel tamogatott szemléltetés hatékonysaga no. 0 3 |23|31]|43
Az IKT tanul6i magatartasra pozitiv hatast gyakorol. 6 8 |31|36]19
A tananyag elsajatitasahoz sziikséges id6 csokken. 5 114 |38 |33]10
A hasznos id6 novekszik az IKT eszkdzok alkalmazasa soran. 3 6 | 4432|115
Az IKT eszkozok alkalmazasa noveli a tanuloi teljesitményt. 5 9 [41]38] 8
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A tanuldk magatartasara vonatkozé kérdés esetében a legtobb valaszado a 3 és a 4 értéket jeldlte
be, ami alapjan ugy tiinik, hogy van ugyan hatasa az IKT eszk6zoknek, de a magatartasra nézve
azt nem tartjak olyan szamottevonek. A pedagoégus személyisége, a felkésziiltsége, a
modszertani repertoarja fogja mukodtetni az orat (Simonyi & Homoki, 2020), a hasznalt
eszkozok pedig a segitségére lesznek abban, hogy a nevelési €s oktatasi céljait elérje. A
magatartdsra gyakorolt hatds abban érhetd tetten, hogy esetleg lekoti a tanuldkat, ha tanérai

keretek kozott az IKT eszkozoket hasznalhatnak (Fiizi, 2015).

A tananyag elsajatitasahoz sziikséges idore vonatkozd kérdés esetében a valaszadok 67%-a a
3-4 kategoriat jelolte meg. A normal eloszlastol jobbra tolédtak a valaszok, azaz, inkabb
egyetértenek vele a pedagogusok. Ennek értelmében ugy latjak a pedagdgusok, hogy az IKT
eszkdzok sem mindenhatok, az elsajatitasra sziikséges idére nincsenek olyan nagy hatdssal. A
tanoradkon nagy segitségre lehetnek a megértésben, amihez egy-egy vazlat, animacié vagy kép
a segitségiinkre lehet, de ettél nem csokken igazan nagymértékben az az id6, ami az aktualis

anyag feldolgozasahoz sziikséges.

A didkokra fordithatd hasznos idére vonatkozo kérdés esetében hasonld eredmény sziiletett,
mint a tananyag elsajatitasahoz sziikséges idére vonatkozonal. A 3-4. kategoria 76%-t fed le,
de a modusz a 3 érték. A 3 értéke gyakorisaga magasabb, 44, azaz itt tobb a kozépen
elhelyezkedo pedagogusi vélemény. Az atlag 3,31. Kevesen tekintenek az IKT eszkdzokre ugy,
hogy azoknak koszonhetden a didkokra fordithato id6 novekedése teljes mértékben igaz lenne.
A tobbség véleménye szerint van hatdsa az idére, de az nem annyira relevans (bar ezzel az

allitassal akar vitatkozni is lehetne), nem annyira fontos szempont.

A tanuldk teljesitménye tekintetében a pedagdgusok véleménye szerint az IKT eszkozok a
mérés-értékelés soran hasznos eszkdznek bizonyulnak, de nem bizonyulnak olyan mindenhat6
eszkozoknek, hogy markans hatasuk lenne a tanulok teljesitményére. A 3-4. kategoria
kiemelked6en magas, 78%-t fed le, a modusz a 3 érték, gyakorisaga 41 (atlag 3,34). Ez a
véleményem szerint a pedagdgusok habitusatol, személyiségétdl is fiigg. Egyesek inkéabb
szemléltetési céllal hasznaljdk a digitalis eszkdzoket, az interaktiv tablat, nem bajlodnak
olyannal, hogy mérni és értékelni is hasznéljdk ezeket az eszkozoket. Inkabb a fiatalabb
pedagbdgusok azok, akik igyekeznek kihasznalni minden lehetdséget, €s nem rettennek el az 1j
kihivasoktol, lehetdségektol, hanem élnek azokkal. Ez a szocializacidjuktol fligg, hiszen ebbe
néttek bele. Pearson-féle korrelacid alapjan szignifikans pozitiv kapcsolat mutatkozott a kito1td
¢letkora és a digitalis kompetencia szerepének megitéléseben a hatékony tanulassal

kapcsolatban (r=-,219, p<0.05).
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A kérdbivre adott valaszok alapjan elmondhatd, hogy a pedagogusok 78%-a modfelett
fontosnak tartja a digitalis kompetenciat €s minddssze elenyészo volt azok szdma, akik szamara
ez nem fontos. Ezen kérdés kapcsan arra tudok még gondolni, hogy eleve, aki pedagogusként
kitolt egy kérddivet, az mar kelld digitalis kompetenciaval rendelkezik, tehat mar eredendéen

fontosnak is tartja a teriiletet.

3% Teljes mértékben hidegen hagynak.
Ha tehetem messzirdl kertilom.

= Megfelelé aranyban alkalmazom az
oraimon, de nem szeretem hasznalni.

= Kedvelem, de megfeleld aranyban
alkalmazom az éraimon.

= Digitalis megszallottsag jellemzi az
attitidom. A lehet6 legtobbszor
alkalmazom.

3. abra: Onértékelés a tanari digitalis kompetenciarol (%) (Sajat szerkesztés)

A kérddiv legvégén a pedagdgusok hozzaallasara vonatkozo kérdés a digitalis kompetencia és
az IKT-eszkozok alkalmazasara kérdezett rd. Ennek az eredménye az lett, hogy a kitoltd
pedagogusok 65%-a kedveli, és megfeleld aranyban alkalmazza a tanitasi 6rdin az IKT
eszkozoket (3. abra). A valaszolok majdnem negyede megfeleld aranyban alkalmazza, de nem
igazan szereti az IKT eszkozoket. A kitoltok koziil 11% pedig ugy nyilatkozott, hogy digitalisan
megszallottnak tekinti onmagat, és amikor csak megteheti, hasznal mindenféle IKT eszkozt

koziiliikk minden valaszad6 nagy magabiztosaggal hasznalja a szoban forgo eszkdzoket.

5. Osszegzés

A pedagogusok digitalis kompetencidjukkal kapcsolatos oOnértékelése a jovore nézve
mindenképpen biztatd. A kitdltdk 65%-a Szereti csindlni azt, amit csinal, tudja hasznalni
megfeleld médon a modern IKT eszkozoket, tisztdban van azok minden elOnyével és
hatranyaval, és képes egy olyan tanitasi utat kijelolni 6nmaga szdmara, amiben egyarant ott
vannak a digitélis eszk6zok, de ott van maga a tanitas, az oktatas és a nevelés kettdse. A tanari
digitalis kompetencia kibontakozasaban és tanorai applikdlasdban az infrastrukturalis hattérnek
komoly szerepe van. Azokban az intézményekben, ahol a felszereltség megfeleld, sokkal tobb
pedagogus fordul az IKT eszkozok felé, 6k azok, akik a digitalis kompetencidjuk fejlodésére
nagyobb lehetdséget kapnak. A problémat abban latom, hogy az IKT eszk6zok tarhaza nagyon

sziik, csupan laptopra, szamitdgépre, €s projektorra korldtozodik a megadott valaszokbol
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kiindulva. A technikai fejlodés e téren mar sokkal el6rébb jar. Nagy sikert arathatna a tanorakon

az okos-padlo, Lego-robot, szavazo rendszer, szimulator (VR-szemiiveg) bevezetése.

Tobben viszont megfogalmaztak, hogy a digitalis kompetencia és az IKT eszkdzok nem
kinalnak megoldast mindenre. Volt, aki az egyensuly szerepét emelte ki, miszerint meg kell
talalni a tanitasi orakon a megfeleld egyensulyt az IKT eszkozok hasznalata és mas modszerek,

stratégiak alkalmazasa soran.

A tanari digitalis kompetencia alaphelyzete a kutatas soran feltarasra keriilt, lathat6, hogy a
kutatasban részt vett tanarok tobbsége elkotelezettek a tanari palyan, ami biztatd a jovore nézve.
Az eredmények tovabbi kutatdsok alapjat képezhetik, mint kiindulési pont vagy egy ,,covid-
jarvany” el6tti allapot. Erdemes lenne a jovében Gsszevetni friss adatokkal, hogy a digitalis
oktatds sordn mennyiben fejlodott a tanarok ezen kompetenciaja, és mennyiben valtozott meg
az IKT eszk6zokhoz valo viszonyuk. A vizsgalt kompetencia erételjes fejlédése és magasabb
szinten valo alkalmazasa lehet az alapja annak, hogy a digitalis pedagogia egyre elterjedtebbé

valjon a kdzoktatasban.
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Rovid szakmai életrajz

Nyitrai Timea Laura foldrajz-térténelem szakos tanarként dolgozik a Bataszéki II. Géza
Gimnaziumban. Az intézménynél foldrajz és torténelem targyakat tanit 7-10. évfolyamon.
Fels6fokt tanulmanyait az Eszterhdzy Karoly Egyetemen végezte, foldrajz- torténelem ¢és
allampolgari ismeretek tandara, osztatlan tanari szakon. Kutatasi témaja a tanari digitalis

kompetencia hatékonysaga.
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