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Abstract

The development of science problem solving through active student participation has been the
focus of research since the beginning of the 20th century. Among the many teaching and
learning methods developed for development, we are now focusing on problem solving,
namely in a special field of environmental education in the forestry school. In the following,
would like to give some insight into the work of a forestry school through some practical
examples, in order to draw attention to the importance of this special place of environmental

education.
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Absztrakt

A természettudomanyos problémamegoldas aktiv tanuldi részvétel Gtjan torténd fejlesztése a
20. szazad eleje oOta all a kutatdsok kozéppontjaban. A fejlesztés érdekében alkalmazott

szamtalan tanitdsi és tanuldsi moédszer koziil most a problémamegoldast allitjuk a
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kézéppontba, mégpedig a kornyezeti nevelés egy specialis teriiletén, az erdei iskolaban. A
tovabbiakban a teljesség igénye nélkiil néhany gyakorlati példan keresztiil szeretnénk
bepillantéast nyujtani egy erdei iskolaban folyd munkaba, hogy ezzel is felhivjuk a figyelmet a

kornyezeti nevelés ezen specialis helyének fontossagara.

Kulcsszavak: kornyezeti nevelés, problémamegoldas, erdei iskola

»Az erdd a vilag egyetlen olyan konyvtéra,
amely mar akkor is tudashoz juttat,
ha csendben vagy és nyitott szemmel sétalsz benne.”
(Dr. Madas Laszlo erddmérnok)

Bevezeto

Napjainkban a problémamegoldd ¢és logikai képességek valamint ismeretek
nélkiilozhetetlennek bizonyulnak, hiszen az iskolai eldmenetelhez is éppen olyan nagy
sziikségiink van rajuk, mint a mindennapokban vagy épp a munkavallalasnal. Ezért Iényeges
mar kisgyerekkorban felismerni a problémamegoldasban rejlé lehetdségeket, hogy a
késobbickben képesek legyiink megfeleld6 modon eldsegiteni kibontakozasukat (Mozes,
2009). A téma fontossagara mar a 2003-as OECD PISA vizsgalatok is felhivtak a figyelmet,
amikor 14-15 éves tanuldk komplex problémamegoldasban nyujtott teljesitményét vették
nagyitd ala. A vizsgalatok eredményei elgondolkodtatoak és sajnos nem adnak okot az
elégedettségre. Csapd (2000) ennek okan a természettudomanyos problémamegoldas nem
megfeleld szinvonala mellett arr6ol szamol be, hogy aggasztd tény a tanulok
természettudomanyos tantargyaktol torténd fokozatos elforduldsa. A magyar felsGoktatasban
tovabbd az is megfigyelhetd, hogy évrél évre egyre kevesebben valasztjadk a
természettudomanyos alapszakokat tovabbtanulasuk soran. Ugy gondoljuk ennek okai féként
a természettudomanyos tantargyak oOraszamanak csokkenésében valamint a tandrkdzpont
oktatasi modszerekben keresenddk. Ezért a természettudomanyos tantdrgyak megkedveltetése
valamint a teljesitmények javitasa érdekében 0j oktatasi modszereket és helyszineket kell
alkalmazni. Igy a tovabbiakban a természettudomanyos attitiid és problémamegoldas
fejlesztésére egyarant kivald lehetdséget biztosito, aktiv, cselekvd tevékenységre épitd erdei

iskolakat szeretnénk a figyelem kdzéppontjaba allitani.
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1. A problémamegoldo gondolkodas

A problémamegoldéds pszichologiai vizsgalataval a 20. szdzad kozepe Ota szamos
hazai és nemzetkozi kutato foglalkozott, azonban mégsem sziiletett egy egységesen elfogadott
definici6 arra vonatkozdan, hogy mit tekintiink problémamegoldasnak. E definiciok sokasaga
koziil most a Dossey ¢és munkatarsai (2000) altal megfogalmazott problémamegoldas
definici6jat ragadnank ki, amely szerint: ,,A problémamegoldas kiilonboz6 kognitiv és
motivacios folyamatok kombinacioja, amely lehetdvé teszi olyan célok elérését is, amelyek
egyszeri j6l ismert rutinok, algoritmusok alkalmazasaval nem érhetdek el. A
problémamegold6 kompetencia képesség arra, hogy feladatok ¢és szituaciok sorozatan

keresztiil alkalmazni tudjuk az elébb emlitett kombinaciokat.”(Molnar, 2006: 47.)

A problémamegoldd gondolkodast illetve a megoldasi folyamatok kutatdsdnak részletes
attekintését jelen irdsban nem kivanjuk nagyité ald venni. Azonban mindenképp fontosnak
tartjuk kiemelni Pélya Gyorgy (1957) problémamegoldasra vonatkozé ciklikus modelljét, ami
a problémamegoldast kognitiv 1épések sorozataként irja le, és amely szerint a
problémamegoldds nem egy egyszeri, egyirdnyu folyamat, hanem visszacsatolast is

tartalmazo 1épések sorozata (1. dbra)

1. A probléma felismerése, megértése

A probléma megfogalmazasa, tervkészités

2. Terv végrehajtasa

3. Megolda’s vizsgalata
1. abra: A Polya-féle kognitiv modell lépései (A szerzd sajat munkaja)

Véleményiink szerint a kognitiv modell 1épéseinek tudatositasaval és alkalmazasaval az egyén
sikeresebb problémamegoldova valik, melynek hatdsara a megoldas eredményessége is nd. Ez

a hétkoznapi é€letben felmeriild problémak kivitelezéséhez is elengedhetetlen képesség ezen
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tul a pedagogiai gyakorlat szamara is megannyi rendeltetéssel bir. Tobbek kozott fejleszti az
oknyomozé készséget, a hipotézisalkotds képességét, a megfigyelést, élénkiti a kreativ és
kritikai gondolkodast, kérdéseket €s témakat vet fel, ugyanakkor a tanulds minden teriileté¢hez
kapcsolodik, élményt ad, kihivast és motivaciot jelent (Fisher, 1999). Ezért fontos lenne,
hogy az oktatas minden teriiletén, minden tanitasi 6ran alkalmazzuk azt, hiszen ezaltal olyan
tudassal és képességekkel ruhazzuk fel tanuldinkat, amelyek transzferalhatok az ¢élet barmely

tertiletére.
2. A problémamegoldas fejlesztése

Az iskolai oktatds fontos feladata az életre, az ismeretlenre, a munkara, a mindennapi
problémakra vald felkészités. Ennek azonban az az eldfeltétele, hogy a didkok iskolaban
elsajatitott tudasa egységes, rendszerezett, ) helyzetekben is hasznalhaté tudas legyen.
(Csap6, 2001). Ezt hangsulyozza a 2013/2014-es tanévben, felmend rendszerben életbe 1épett
nemzeti alaptanterv is, amely szerint a természettudomanyos nevelés soran az a ,,Cél, hogy a
természettudomany ismeretei és moddszerei ugy épiiljenck be a didkok gondolkodasaba és
tevékenység-repertodrjaba, hogy el6hivhatok legyenek a mindennapi problémak értelmezése
¢s megoldasa soran.” (Magyar Ko6zlony, 2012:10648). Vagyis a tanitasi orakon tanultakat a
tanuloknak az iskola falain kiviil is tudniuk kell alkalmazni a hétkdéznapi életben felmeriild
problémak megoldasa soran. Ahhoz, hogy ezt elérjiik, lényeges feladat a gondolkodas
fejlesztése és az 6nallé gondolkodasra nevelés is (Lénard, 1984). ,.Szamos olyan fejlesztési
teriilet emlithetd, amely valamennyi miiveltségteriileten a kialakitando kompetencia részét
képezi: ilyen példaul a kritikus gondolkodds, a kreativitas, a kezdeményezOképesség, a
problémamegoldés, az egyiittmiikddés, a kockazatértékelés, a dontéshozatal, az érzelmek
kezelése, a kapcsolati kultira, a tarsas tolerancia.” (Magyar Kozlony, 2012:10652) Ez a
kijelentés is aldtdmasztja, hogy a problémamegoldé gondolkodasra érdemes nagy hangsulyt
fektetni tovabba fejleszteni, hiszen olyan képességrél van szo, amely minden miveltségi
teriiletben megjelenik, 1épései tanulhatok, feladatok segitségével pedig szimultan mérhetok és
analizalhatok. A természettudomanyos tantargyak azonban minden kétséget kizardan elonyt
¢lveznek, hiszen a biologia, kémia ¢és fizika tantargyak kisérleti- tudomanyos mivoltukbol
adodoan nagyszerii lehetdséget nyljtanak a problémamegoldas fejlesztésére, mivel szaktargyi
logikdjuk ¢és az alkalmazott tanitdsi-tanulasi modszereik tekintetében is hasonlosagot
mutatnak. Ennek eredményeként ismeretrendszereik valamint az altaluk elért képesség

szintjének értékelésében is azonos metodikaval rendelkeznek. (Revakné és Math, 2002)
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A fentebb emlitett problémamegoldas folyamatdnak alkalmazasara napjainkban szdmos
szervezeti format taldlunk a természettudomanyos oktatdsban, azonban ezek nem egyenld
aranyban teszik lehetové e képességek fejlesztését. Bar a tanitas alapvetd szervezeti formaja a
tanitasi 6ra, mégsem mondhatjuk, hogy ekkor tessziik a legtobbet tanuldink problémamegoldé
képességének fejlesztése érdekében, mivel az o6rdk tobbsége még mindig tanarcentrikus,
kovetelményeknek. A fejlesztésre igy a tanitasi 6ran kiviili, s6t sok esetben az iskolan kiviili
foglalkozasok, fakultacios orak, szakkorok, kirdnduldsok, erdei iskolak, szakmai taborok,
versenyfelkészitdk, tehetséggondozo programok adnak lehetdséget kiilondsen, ha az a tanulok

érdekl6désére és onallo aktivitasara épit (Revakné, 2003). (1. tablazat)

1. tablazat: A problémamegoldasra lehetdséget adod szervezeti formak (Forrés: Revakné

2003:53)
TOBB A PROBLEMA MEGOLDASARA KOZTES LEHETOSEG KEVESEBB
BIZTOSITOTT LEHETOSEG LEHETOSEG
iskolan beliil iskolan kiviil

s . . eléadas
fakultacio kirdndulas
szakkor terepgyakorlat konferencia

tanitasi ora
tehetséggondozo verseny ¢s levelezés kiallitas
foglalkozas
versenyfelkészitd erdei iskola média
felvételi elokészitd szaktabor ismeretterjesztd
kor

Szadmos modszer all rendelkezésiinkre ezen szervezeti forméakon beliil, hogy didkjaink
sikeres problémamegoldokka valjanak a tanulméanyaikban és a mindennapi életben egyarant.

A frontalis megbeszélések, eldadasok (legyen az tanari vagy tanuloi kisel6adas) €s bizonyos
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csoportmodszerek csak az Ora egyes részein adnak moddot a problémamegoldasra. Ezzel
szemben léteznek problémamegoldé stratégiakra épiildé modszerek, mint példaul a projekt, a
kisérletezés, a jaték vagy a modellezés, amelyek akar egy egész tanitasi orat vagy témakort is
magukba foglalnak. Ilyen modszerek alkalmazésa sordn egy, az ora elején feltett kérdésre
(problémara) keresik a valaszt kisérleti vagy elméleti Gton feladatok vagy feladatrendszerek
tanulok (Revakné, 2003). Ezen modszereken és szervezeti formakon kiviil Toth (2007) azt
vallja, hogy a fejlesztéséhez az osztalykozosség aktiv kozremitkodése is sziikséges. Igy ebben
a komplex kognitiv folyamatban, épp olyan nagy jelentdséggel bir a meglévd tudas
atszervezését iranyito kritikai gondolkodés, mint az 0j tudas megszervezését igényld kreativ

gondolkodas.

Manapsag egyre szélesebb korben alkalmazzdk a probléma alapu tanitast (Problem -
based learning — PBL), amely a projektmodszer és a kooperativ tanulas bizonyos elemeit
0tv0z6 oktatasi stratégia. Ebben a fejlesztd folyamatban a didkok egymast tanitjak, mikdzben
a pedagdgus egyfajta tutorként van jelen, aki a hattérbdl iranyitja és Osztonzi a
beszélgetéseket. A kutatasi eredmények arrdl szamolnak be, hogy a hagyomanyos oktatasi
modszerekhez képest a tanulok sokkal gazdagabb és valtozatosabb ismeretanyagra tesznek
szert, mint a hagyomanyos oktatasban részesiild tanuldk, mikdzben er6sodik a csoporton
beliili egyiittmiik6do képességiik, tovabba felfedezik sajat erdsségeiket és gyengeségeiket,
melynek eredményeként 6nszabalyoz6 tanulasuk is javul (Molnar, 2006). A projekttel segitett
oktatas is egy ehhez hasonl6 megismerési modszer, amelynek alkalmazéasaval Penuel ¢és
Means (2000) szerint a didkok problémamegoldé gondolkodasan tal, azok kritikai ¢€s

divergens gondolkodésa, kreativitasa és onértékelése is latvanyos fejlddést mutat.

A fentebb emlitett problémamegoldé stratégiakra épiild modszereket nap, mint nap
modunkban 4ll alkalmazni, ha erdei iskoldba latogatunk a gyerekekkel. A tovabbiakban ezt az
erdei kornyezet adottsagaira épitd, kornyezeti nevelési modszert kivanjuk gorcsd ala venni €s

oktatasban betoltott jelentds szerepét hangsulyozni.

3. Az erdei iskola torténetérol roviden

crer

neveld és pedagdgus Lehoczky Janos (1999) nevéhez kothetd, melyet 2001 marciusaban az
Erdei Iskola Miithelysorozaton és Konferencian fogadtak el hivatalosan. E szerint: ,,Az erdei

iskola sajatos, a kornyezet adottsagaira épité nevel€s- €s tanulds-szervezési egység. A
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szorgalmi idoben megvaldsulo, egybefiiggéen tobbnapos, a szervezd oktatasi intézmény
székhelyétdl kiillonbozd helyszint tanulasszervezési mod, amelynek sordn a tanulds a tanulok
aktiv, cselekvo, kolcsondsségen alapuld egylittmikodésére épilil. A tanitas tartalmilag és
tantervileg egyarant szorosan €s szervesen kapcsolodik a valasztott helyszin természeti, ember
altal 1étesitett és szociokulturalis kornyezetéhez. Kiemelkedd nevelési feladata a kornyezettel
harmonikus, egészséges ¢letvezetési képességek fejlesztése, és a kozosségi tevékenységekhez

kotédo szocializacio.” (Boldizsarné, 2002: 15.)

Az erdei iskolaztatas az 1980-as évek ota lendiilt fel Magyarorszagon, kdszonhetéen
tobbek kozott az elsé 1995-ben megjelent nemzeti alaptantervnek, majd az 1993. évi LXXIX.
torvény 95. § (1. m.) bekezdésének, mely szerint az oktatasért felelés miniszter feladata ,,az Gj
pedagogiai modszerek, megoldasok, szervezeti formak — igy kiilondsen: ovodaiskola,
egységes iskola, altalanos miivelddési kozpont, projektoktatds, iskolaotthonos oktatas,
hatranyos helyzetti tanulok iskolai sikerességét segitd iskolan kiviili foglalkozéasa (tanoda),
erdei iskola — kidolgoztatasa, elterjedésének tamogatasa.” A kozoktatasi torvény hatasara
1999-ben az oktatdsi és kornyezetvédelmi tarca elinditotta az erdei iskolai programot,
melynek eredményeként napjainkra tobb, mit szaz erdei dvoda ¢€s iskola biiszkélkedhet a
Kornyezet- ¢és Természetvédelmi Oktatékozpontok Orszdgos Szovetsége (KOKOSZ)
mindsitésével.

Az Orszagos Erdészeti Egyesiilet a kornyezeti neveléssel foglalkozo illetve az az irant
érdekl6dd szakemberek szdmara 1996-ban létrehozta az Erdészeti Erdei Iskola Szakosztalyt.
A szakosztaly programjaban az elsOk kozott szerepel az Erdészeti Erdei Iskolak mindsitése €s
a kornyezetbarat szemléletmdd kialakitasa az erdészeti erdei iskolak oktatasi modszerei révén.
Az erdészeti erdei iskola az erdei kdrnyezet adottsagaira épitd, erdépedagodgiat alkalmazo
oktatasi, ismeretterjesztési intézmény, melyet erdogazdalkodé muikodtet. Az erdészeti erdei
iskola infrastrukturdlis és szervezeti hatteret biztosit az erdopedagogiai alapokon nyugvo
oktatd, neveld tevékenységnek. Célja, hogy eldsegitse az ifjusag és a felndttek erddbarat,
kornyezettudatos magatartasanak kialakuldsat, fejlddését. Feladata, hogy rdiranyitsa a
figyelmet a globalis kornyezeti gondokra, €s javaslatokat nyujtson lokélis megoldasokra. Az
erdészeti erdei iskoldkban jellemzden erddpedagogiai foglalkozasok zajlanak, de a
programokban helyt kaphatnak egyéb kulturalis, sport és szabadidds foglalkozasok is. A
programok zomében az iskolai szorgalmi idészakban zajlanak, a tantervhez és tanrendhez
kapcsolodoan. Az erdészeti erdei iskolakat 4ltalaban 6vodésok és didkok latogatjak, de a

felnott résztvevok fogadasara is mod van.” (Orszagos Erdészeti Egyesiilet honlapja). Ez a
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komplex, négy évszakos tanulasi lehetdségeket kinaldo oktatasi forma egyre nagyobb
népszerliségnek Orvend a magyar sziilok, pedagdégusok ¢és didkok korében, melyet hiien

tiikkr6z, hogy jelenleg mar 34 mindsitett erdészeti erdei iskola miikodik Magyarorszagon.

4. Nagyerdei Erdészeti Erdei Iskola

A Nagyerdei Erdészeti Erdei Iskola jogelédje a Didszegi Sdmuel Erdei Miivelodés
Haza Regiondlis Kornyezet- és Természetvédelmi Oktatokozpont 1995. szeptemberében
alakult. Fenntartasat és miikddtetését Debrecen Megyei Jogi Varos Onkormanyzat
Polgarmesteri Hivatala, a Hortobdgyi Nemzeti Park Igazgatosiga ¢és a Nyirerdd Zrt.
Debreceni Erdészete vallalta. A 2010 6ta mindsitett erdészeti erdei iskola cimet viseld erdei
iskola jelenlegi legfontosabb célja a Debrecenben és vonzaskorzetében él6 ovodas- és
iskolaskoru gyermekek kornyezettudatos nevelése, az erddpedagogia €s a kdrnyezeti nevelés
pedagdgiai modszereinek alkalmazasaval. A Nyirerdd Zrt. Debreceni Erdészetének Kartacs
utcai kézpontjaban tartott foglalkozasainkon a gyermekek megismerhetik tobbek kozott a
Nagyerdot és annak ¢lovilagat, betekintést nyerhetnek az erdészek mindennapi munkéjaba

valamint a fenntarthat6 erdd- és vadgazdalkodasba is (Nyirerdd Zrt. honlapja).

Az erdei iskolaban kiilonb6z6 természettudomanyos témakorok hordozzak magukban
a problémamegold6 gondolkodas fejlesztésének lehetdségét, melyhez szdmos, a kordbbiakban
mar nevesitett oktatasi modszer all rendelkezésiinkre. A foglalkozasok rendszerint egy
témahoz kapcsolodd probléma, kérdés felvetésével indulnak, ezt kovetéen a didkok
kiilonb6zo oktatasi médszerek alkalmazasaval oldjak meg a feladatokat, melyet a teljesség
igénye nélkiil egy valasztott erdei iskolai foglalkozds alapjan kivanunk bemutatni az

tovabbiakban.

roryr sy r

A foglalkozas célja: A Debreceni Nagyerdd jelentdségének bemutatdsa, az erdé névény- éS
dllatvilaganak megismertetése problémafeladatok megoldasan keresztiil, valamint az itt

folyo erdbgazdalkodadsi munkak megtekintése.
A foglalkozds helyszinei: Debreceni Nagyerdo
Ajanlott évszak: tavasz, nyar

A foglalkozas tartalmanak részletes leirasa:

= A gyerekek fogadasa.

= Beszélgetés a Nagyerdd védetté nyilvanitasdnak emléktablajanal
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= Mi jut esziikbe arrél a szorol, hogy ERDO?
= Az erdd fogalmanak meghatarozasa
= Miért jo, hogy vannak erd6k?

* Hogyan illik viselkedni az erdei séta soran?

= Problémafeladat (1): Barataiddal az erdében sétalsz, amikor észreveszed, hogy egy
tarsasag tlizgyujtasi tilalom idején szalonnat siit az erdében? Mi a probléma? Mit

teszel? Mi a megoldas?

= A tavesovek, hatarozok, nagyitok kiosztasa

= Az erdd szélén megvizsgaljuk, hogy milyen talajon is jarunk. A gyerekek kézbe
veszik, megtapintjak a talajt. Megbesz¢ljiik a talajtipus jellemzdit.

=  Megnézziik az erdd szintezettségét, példak emlitésével.

=  Megallunk egy idds tolgyfanal: a gyerekek korbedlelik, megtapogatjak a torzsét,
probaljak megbecsiilni a korat, majd meg is hatarozzuk a korét.

= A tavaszi jelenségek megfigyelése:

= A fak riigyezése: nagyitoval megnéziink és kettévagunk egy riigyet

= Tavaszi viragos novények: hatarozo segitségével a gyerekek hataroznak meg par
noveényt

= Madarak: vonul6-alland6 madarakra példat mondunk, tavcsével megfigyeljiik
Oket, madarhang alapjan meghatarozzuk az ott 1évé fajokat, megfigyeljik a
parvalaszto viselkedésiiket, beszéliink a madarak fészkelésérol

= A Nagyerdé vadallatainak megismerése- 6z, vaddiszno, roka, borz jellemzése,

felismerése képek és hangok alapjan.

» Problémafeladat (2): Osztalykirandulas alkalmaval sird 6zgidat talaltok az erd6ben.
A sutat sehol sem latod! Mi a probléma? Mit teszel? Kihez fordulsz segitségért? Mi

a megoldas?
= Utkozben gydgynovényeket, bodzaviragot és gombakat gyiijtiink
= Problémafeladat (3): Csaladoddal az erddben sétalsz, ahol tobb fajta gombat

talaltok, melyeket kosarba szedtek és hazavisztek. Edesanyad levest szeretne

bel6liik késziteni. Mi a probléma? Mi a teend6 ebben az esetben? Mi a megoldas?

= Azerdd illatait ,,szimatoljuk™: pl. cserjék viragai, avar, turbolya, stb.
= Megismerkediink az erd6t alkoto legfontosabb fa- és cserjefajokkal, megnézziik a

levél alakjat, a viragat, a torzsét, kéreglenyomatokat készitiink
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= A Borostyan tandsvény fiatalosahoz érve beszélgetiink az erdészek munkéjarol,
arr6l, hogy miért kellett itt feltjitani az erddt, miért van bekeritve, stb.

= Megpiheniink a ronkbutoroknal és megkérjiik a gyerekeket, hogy csukjak be a
szemiiket, csak a hangokra figyeljenek, majd nyitott szemmel figyeljék meg az
eget, a fényeket, az arnyékokat, a fadk lombjanak alakjat, és egyszeriien csak
pihenjenek

= Milyen levelem van?” jaték

= Az 0t tovabbi részében a tandsvényen talalhato tajékoztatd tablak segitségével
megismerkediink a Nagyerdd novény és allatfajaival

= A tlra végén leiiliink a szabadtéri foglalkoztatoban, és kozosen Osszefoglaljuk,
hogy mit lattunk, mir61 tanultunk

= Legvégiil megint megkérem a gyerekeket, hogy mindenki mondja ki azt, ami
elsére eszébe jut, ha meghallja azt a szot, hogy ERDO

= Elkoszoniink a gyerekektol

A fent bemutatott erdopedagogia foglalkozas természetesen csak egy altalanos képet vetit
elénk, mintegy mintaként szolgal, hiszen az erdei iskolaban a gyermekek életkori
sajatossagainak megfelelden, szdmos természettudomanyos tantargyhoz, s azon beliil tucatnyi
témakorhoz tudunk kapcsolodni. A természet- €s kornyezetvédelem témakorének kapcsan
megbeszéljiik tobbek kozott a természetvédelem aktudlis problémadit, sorra vessziik a
természet- ¢és kornyezetvédelmi egyezményeket, megismerkediink a természetvédelmi
teriiletek, t4jvédelmi korzetek ¢és nemzeti parkok fogalmaval. A globalis kornyezeti
problémak tanulmanyozasa soran felhivjuk a figyelmet a kornyezetvédelem aktualis
problémaira (levegd-, viz- és talajszennyezés, erddtiizek) az energiatakarékossagra és
kornyezettudatos vasarlasra tovabba a hulladékgazdalkodasra és szelektiv hulladékgytijtésre
is. A foglalkozasok sordn alkalmazott médszer mas és mas, mindig szem el6tt tartjuk a
kordbban mar emlitett életkori sajatossagokat. Amennyiben 6vodasokrol vagy kisiskolasokrol
van sz0, 4-5 f8s csoportokban plakatokat készitlink, vagy szerepjatékok soran oldjak meg a
feladatokat. Ilyenkor nemcsak a problémamegoldo képességiik, de a beszédkészségik és a
kreativitasuk is fejlodik, s6t a modszer a tarsas kapcsolatok kialakulaséra is pozitivan hat. A
nagyobbak ezen kiviil feladatlapokat oldanak meg, tovabba az otletborze (brain storming)
modszerének alkalmazéasdval vagy fogalmi térképek készitésével fejlesztik készségeiket,

képességeiket.
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1. kép: Az 6vodéasok 3D-s képeket, plakatokat készitenek termésekbdl és kiilonb6zo

erdei kincsekbol

Erdészeti erdei iskola révén kiemelt szerepet szanunk a fenntarthaté erdégazdalkodasnak
tovabba az erddk harmas funkcidjanak, az erdész munkéja és a fa életitjanak bemutatisara.
Erdei sétdink alkalmaval e témakorok kapcsdn nagy hangstlyt fektetiink a természet- és
kornyezetvédelem alapelveinek valamint az erdei viselkedés szabdlyainak betartasara,
mikozben a globalis kornyezetvédelmi problémak megelézésének fontossagara is felhivjuk a
tanulok figyelmét. Ezeket azért is tartjuk jelentOsnek, mert a tanitdsi Ordkon valamint a

tankonyvekben ilyen témakorokkel egyaltalan nem vagy csak érintdlegesen foglalkoznak.
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2. kép: Erdégazdalkodasi ismereteket tanulnak az iskolas didkok

Ezen kiviil nagy hangsulyt fektetiink a vadgazdalkodasra, a Magyarorszagon vadaszhato
vadfajok, vadaszati modok és idények ismertetésére, a vadasz oltozékének és eszkozeinek
szemléltetésére. Az dvodas ¢€s also tagozatos didkok esetében elsdsorban az erdésszel vagy
vadasszal folytatott beszélgetések illetve a szitudcids jatékok vezetnek el a problémak
megoldasdhoz. A felsd tagozatos vagy kozépiskolas tanulok esetében mar batran alkalmazzuk
tobbek kozott a kordbbiakban mar emlitett projektmddszert, mely a kritikai gondolkodason és

a kreativitason tul fejleszti a kommunikacios és kollaborativ képességeket is.

A természettudomanyos jelenségek bemutatasara, szemléltetésére a tanitasi érakon a legtobb
pedagdgusnak nincs ideje vagy nem all rendelkezésére a megfeleld eszkdzrendszer ehhez.
Ezért az erdei iskolaban kiemelt figyelmet forditunk egyebek mellett arra is, hogy a
gyermekek minden szemléltetd eszkozt (példaul viragokat, terméseket, leveleket, elhullajtott
agancsokat vagy allati széroket stb.) kézbe vegyenek, megtapogassanak, és alaposan
szemiigyre vegyenek. Igyeksziink a foglalkozasok alkalméaval minden érzékszervre hatni,
hogy ezen élményekkel, tapasztalatokkal gazdagodva térjenek vissza a tanulok az iskola falai
kozé, majd az otthonukba, hogy sziileikkel is megosszdk a tanultakat és ezaltal

kornyezettudatosabb felnétté cseperedjenek.
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3. kép: A magyar erdok vadjaival ismerkednek az Ovodasok, mikdzben trofeakat

tanulmanyoznak

A jelenségek, folyamatok szemléltetését, megértését szolgalo eszkozok kozil kiilonbozo
tipustt modellekkel is megismertetjiik a gyermekeket ugy, mint viragmodellek, domborzati
vagy animaciés modellek. Fontos azonban kiilonbséget tenniink a modell, mint eszkoz és a
modellezés, mint moddszer kozott, ugyanis mig a modellek szinte minden oktatasi
intézményben jelen vannak, és tobbé kevésbé hasznaljak is azokat a tandrok, addig a
modellezés modszere kevés pedagogus és igy még kevesebb didk szamara ismert (Huszti és
Revakné, 2012). Mivel alkalmazasuk hatékonysdgat mar tobb kutatds is bebizonyitotta ezért
eldszeretettel alkalmazzuk azokat az erdei iskolai programjaink soran, hiszen e képességek
révén a tanulok természettudomanyos ismeret-elsajatitdsi folyamata hatékonyabbd,
gondolkodasuk analitikusabba valik, jobban odafigyelnek a részletek elemzésére, azok

megértésére valamint a rész-egész viszonyanak osszefliggéseire (Swartz és White, 2005).

A fentiekbdl egyértelmiien latszik, hogy egészen kiterjedt azon képességteriiletek kore,
amelyekre a problémamegoldod gondolkodas fejleszté hatassal van. Ezért is lenne fontos mar
ovodas és kisiskolas korban, majd a kozépiskolai és a felsdoktatasi tanulméanyaik sordn is

minél szélesebb korben alkalmazni ezeket az aktiv tanuldst igényld modszereket, hogy a
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késobbiekben rutinosan ¢€s készségszinten oldjdk meg a hétkdznapi életben felmeriild

problémakat.
Osszefoglalas

Konkluzioként megallapithatdo, hogy az erdei iskola, mint az élménykozpontd,
gyakorlatorientalt megtapasztalasokra épité kornyezeti nevelés helyszine szamos pozitiv
hatast gyakorol az oda latogatd gyermekekre. Gondoljunk csak bele, szinte
Osszehasonlithatatlan egy tanteremben biologia oran {ilni €s a fakrol, termésekrdl tanulni egy
tankonyvbol, vagy az erddben sétilni, kézbe venni az avarra hullo faleveleket, termésket,
beleszagolni a friss levegObe, mikdzben szemiinket és fiiliinket gyonydrkddtetjiik a minket
koriilvevd természet csodaiban. Ezek azok az ¢lmények, amelyekkel akar sziiloként, akar
pedagogusként mar egészen kisgyermek korban meg kell ajdndékozni a gyermekeket és
évszakrol évszakra, majd évrdl évre el kell vinni 6ket egy erdei kirandulasra, sétara. A jatékos
feladatok €s csoportmunkdk soran szivacsként isszak magukba a tudast, sz6 szerint jatszva
tanulnak, mikozben baratsagok kotddnek és kornyezettudatosabb emberré valnak. Az erdei
iskolaban alkalmazott oktatasi eszkdzok ¢és modszerek tarhdza kifogyhatatlan, csupan a
pedagogus képzelete szab hatart annak. A jovOre nézve nemcsak a problémamegoldd
gondolkodas fejlesztése, de a természettudomanyos tantargyak megkedveltetése, alaposabb
elsajatitasa is altalanos érvényli feladatunk kell, hogy legyen. Ehhez pedig kivalo lehetdséget
biztositanak az erdei iskolak, hiszen itt az oktatasi intézmények falain kiviil médunk van az
ovodaban ¢s iskolaban tanultak gyakorlati alkalmazasara, 6nalldé vagy csoportos, de
mindenképp aktiv tanuloi részvétel mellett mikdzben nemcsak élményekkel, de hasznos

ismeretekkel is gazdagodnak gyermekeink.
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